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Estudio descriptivo sobre las estrategias de enseñanza utilizadas por los profesores de
práctica pedagógica en el área de español
Resumen
Este artículo da cuenta de una investigación que buscó identificar las estrategias de enseñanza
empleadas por los maestros de práctica pedagógica I, II y III en el área de español. Para ello, se
partió de la pregunta problema: ¿Cuáles son las estrategias de enseñanza utilizadas por los
docentes de práctica pedagógica en el área de español? al mismo tiempo, se plantearon dos
objetivos: identificar las estrategias de enseñanza empleadas por los docentes en los espacios de
la práctica y describir cada uno de los procedimientos llevados a cabo durante las tutorías del
espacio académico.
Esta investigación tuvo un enfoque cualitativo, de tipo descriptivo. Para la recolección de
información se emplearon dos elementos: La entrevista semiestructurada a estudiantes de
práctica y profesores del área, junto con la observación de clase centrada a los procedimientos
implementados por los docentes asesores de la práctica. De ese modo, el estudio se enfocó en la
descripción de las estrategias de enseñanza ligadas a la utilización de las herramientas didácticas
acordadas por los tutores de práctica desde el microcurriculo.
Finalmente, los resultados de la investigación permitieron identificar las estrategias de
enseñanza utilizadas por los asesores de práctica y su clasificación en: preinstruccionales,
coinstruccionales y postinstruccionales. A su vez, las conclusiones de este proceso aportaron
una descripción puntual de las herramientas didácticas empleadas en los espacios académicos y
algunas sugerencias hechas por los docentes en formación y tutores de la práctica.
Palabras claves: Estrategias de enseñanza, Formación docente, Práctica pedagógica, y
herramientas didácticas.
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Abstract
This article presents an investigation that sought to identify the teaching strategies used
by teachers of pedagogical practice I, II and III in the Spanish area. To do this, we started from
the problem question: What are the teaching strategies used by teachers of pedagogical practice
in the area of Spanish? at the same time, two objectives were established: identify the teaching
strategies used by teachers in the areas of practice and describe each of the procedures carried
out during the academic tutoring space.
This research had a qualitative, descriptive approach. Two elements were used for the
collection of information: The semi-structured interview to practice students and teachers of the
area, along with the observation of class focused to the procedures implemented by the teachers.
Thus, the study focused on the description of the teaching strategies linked to the use of the
didactic tools agreed by the tutors of practice from the micro curriculum.
Finally, the results of the research allowed to identify the teaching strategies used by the
teachers and their classification in: pre-instructional, co-instructional and post-instructional. In
turn, the conclusions of this process provided a timely description of the didactic tools used in
academic spaces and some suggestions made by teachers in training and tutors of the practice.
Keywords: Teaching strategies, Teacher training, Pedagogical practice and Didactic tools.

Résumé
Cet article présente une enquête visant à identifier les stratégies d'enseignement utilisées
par les professeurs qui enseignent la pratique I, II et III en espagnol. Pour ce faire, nous avons
commencé à partir de la question du problème: Quelles sont les stratégies pédagogiques utilisées
par les enseignants de la pratique pédagogique dans le domaine de l'espagnol? dans le même
temps, deux objectifs ont été fixés: identifier les stratégies d'enseignement utilisées par les
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enseignants dans les domaines de la pratique et décrire des chacune des procédures mises en
œuvre au cours de l'espace de tutorat académique.
Cette étude est une approche qualitative, descriptive. Pour la collecte de données, ils ont
été utilisés deux éléments: Les étudiants et les enseignants entretien semi-structuré domaines de
pratique, ainsi que les procédures ont porté la classe d'observation mis en œuvre par la pratique
des conseillers pédagogiques. Ainsi, l'étude a porté sur la description des stratégies
d'enseignement liées à l'utilisation des outils pédagogiques convenus par les tuteurs de la
pratique du micro curriculum.
Enfin, les résultats de la recherche ont permis d'identifier les stratégies pédagogiques
utilisées par les enseignants et leur classification: preinstruccionales, coinstruccionales et
postinstruccionales. À son tour, les conclusions de ce processus ont fourni une description
précise des outils pédagogiques utilisés dans les domaines universitaires et des suggestions faites
par les étudiants et les tuteurs.
Mots-clés: Des stratégies d'enseignement, La formation des enseignants, Pratique de
l'enseignement, et d'outils pédagogiques.

INTRODUCCIÓN
La práctica pedagógica en la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la
Universidad de La Salle es un espacio diseñado para la formación del futuro licenciado, quien
como acompañante y mediador en el proceso de enseñanza y aprendizaje de sus educandos,
responde a las necesidades que presenta la población y es el agente motivador en la construcción
de nuevos conocimientos. De acuerdo con el documento de Lineamientos de la práctica
pedagógica en el programa:
En coherencia con el proyecto educativo de la Facultad de Ciencias de la Educación (PEF), se
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propende por la formación de educadores y educadoras, que conscientes de su papel como sujetos
históricos, contribuyan constructiva y creativamente a la transformación social y cultural del país,
a través de una práctica pedagógica comprometida, fundada en la investigación, el pensamiento
crítico y argumentativo, la innovación y la reflexión permanente sobre la realidad educativa y la
identidad docente. (Lineamientos de práctica pedagógica, 2000, p.2)

En este marco, la Licenciatura está actualmente realizando un proceso de redimensión y
actualización curricular que teniendo en cuenta las políticas públicas del Ministerio de Educación
Nacional, los actuales estándares de calidad y los pilares de formación Lasallistas, propende
mejorar y consolidar un proceso formativo que permita alcanzar el perfil de formación docente.
En este proceso, el área de práctica pedagógica se ha venido transformando desde la propuesta de
nuevos sentidos en los espacios académicos y el aumento en el número de horas, tanto
presenciales como de trabajo independiente en la nueva malla curricular.
La formación de maestros es un aspecto fundamental para mejorar la calidad de la
educación y debe ser motivo de reflexión al interior de los programas de Licenciatura en el país.
En este sentido, el Ministerio de Educación Nacional (2014), ha propuesto darle una mayor
relevancia al proceso de práctica pedagógica en los programas como un espacio fundamental de
acompañamiento para la formación de docentes en el país.
Si bien el saber fundante del maestro es la pedagogía, su territorio lo constituyen los ambientes de
aprendizaje y la calidad de las prácticas pedagógicas. Por consiguiente, éstas han de ocupar un
lugar central en su proceso formativo, ubicarse en los planes de estudio a partir del segundo año
(tercer semestre), y aumentar de manera exponencial en los semestres sucesivos hasta convertirse
en el centro de la formación en los últimos años del programa. Por su importancia, deben contar
con acompañamiento permanente por profesores con las más altas cualidades y experiencia en la
formación de formadores. (MEN, 2014, p. 15)

Con este objetivo como base, la coordinación del área se ha trazado la meta de hacer una
revisión y análisis de todos los elementos propios de la práctica, con el propósito de evaluar los
procesos que actualmente se llevan a cabo y posteriormente articular dichos elementos en los
nuevos espacios académicos. A partir de este interés, se genera la problemática de esta
investigación que consiste en saber ¿Cuáles son las estrategias de enseñanza utilizadas por los
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docentes de práctica pedagógica en el área de español? En este contexto, se evidencia la
necesidad de conocer y describir las actuales estrategias de enseñanza como información que
permita valorar su implementación y así consolidar una propuesta formativa y redirigir nuevos
procesos de enseñanza que contribuyan al mejoramiento de la formación docente en la práctica
pedagógica.
Este interés de la coordinación y el propio de las investigadoras como profesionales
generó el objetivo de identificar y describir dichas estrategias para el beneficio del programa, no
sólo en la construcción de un nuevo currículo sino también en la generación de procesos de
reflexión en torno a las estrategias que se han venido trabajando para identificar sus fortalezas y
oportunidades de mejoramiento como aporte al nuevo modelo de práctica en el programa.
En vista de que existe, tal como lo expresa la coordinadora de práctica, un vacío de
conocimiento en relación a que no se encuentran estudios descriptivos en el área que evidencien
la implementación de las estrategias propuestas en los microcurrículos para su posterior análisis
de impacto en los procesos de formación en el marco de la actualización curricular del programa;
este estudio busca contribuir, a partir de los resultados, a sentar una base para reflexionar sobre
las estrategias de enseñanza, su articulación a las herramientas didácticas propuestas en el área y
las fortalezas y oportunidades de mejoramiento en su implementación en el proceso de
actualización y análisis de los sentidos de los espacios académicos en la nueva malla curricular.
Dado que este proceso ya se está adelantando en las áreas de inglés y francés, se escogió
el área de español como espacio en el que se desarrolló la presente investigación. Partiendo de
esa base, se realizó una búsqueda de antecedentes teóricos y de investigaciones relacionadas con
los procesos de formación en el área de práctica pedagógica y se encontraron algunos referentes
que contribuyeron al análisis del tema del estudio.
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En primer lugar, se analizaron dos tesis, una de pregrado sobre práctica pedagógica
(Mojica y Orduz, 2008) y otra de postgrado (doctoral) sobre formación inicial (Universidad de
Málaga, 2009). En ellas se desarrollaron indagaciones sobre la práctica pedagógica con el fin de
evidenciar las competencias pedagógicas y acciones propias del pensamiento crítico al interior
del área y así describir la conexión existente entre la formación teórica y la formación práctica.
Los objetivos se basaron en identificar las posibles competencias y características que debe tener
un programa de formación docente. Por último, las conclusiones apuntaron a la
conceptualización de las competencias pedagógicas que debe tener un maestro en ejercicio y las
habilidades que debe desarrollar al trascender la práctica llevándola al contexto real.
En segundo lugar, encontramos dos investigaciones enfocadas en las estrategias de
enseñanza de los profesores especializados en lenguas y en cómo implementar un modelo
pedagógico en su práctica docente. En las dos tesis hay una notoria diferencia en el modelo
pedagógico empleado, en la primera tesis de maestría en educación, (Martínez, 2008) se analizó
la escuela nueva, mientras que en la segunda (Estupiñan, 2012) se trabajó el modelo de escuela
tradicional. Los objetivos en ambas tesis estaban direccionados a identificar los niveles de
articulación de los sentidos pedagógicos y didácticos y al mismo tiempo, determinar el modelo
pedagógico empleado como estrategia en cada una de las instituciones a investigar. La
metodología empleada fue cualitativa - descriptiva. La finalidad fue corroborar las grandes
implicaciones que trae el uso de estrategias distintas en y el desarrollo de competencias en el
proceso educativo.
Finalmente, se encontró una tesis doctoral sobre la evaluación superior (Almeida, 2012),
la cual buscaba que el currículum en español articulara la teoría y práctica para la formación
docente, con el fin de evaluar y crear nuevas propuestas que cumplieran con las necesidades del
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contexto. El objetivo principal fue actuar efectivamente en torno al papel que desarrolla un
profesor en relación con todas las disciplinas investigativas, metodológicas y estratégicas. El
análisis fue cualitativo y cuantitativo, usando la entrevista como herramienta para la recolección
de datos. Sus conclusiones se basaron en la valoración del programa, conocimientos teóricos,
conexión entre teoría y práctica y las prácticas en el aula.
Los antecedentes mencionados sirvieron de apoyo para la comprensión acerca del análisis
sobre el tema de estudio. Sin embargo no fue posible encontrar investigaciones sobre las
estrategias de enseñanza utilizadas en la práctica pedagógica, siendo este un espacio donde hay
vacío de conocimiento. Por tal motivo esperamos que esta investigación pueda contribuir a
futuras fuentes de búsqueda y recolección de información.
Estrategias de enseñanza
En los procesos formativos y a partir de las exigencias educativas actuales, las estrategias
de enseñanza se han convertido en una herramienta pedagógica primordial para el desarrollo de
la práctica pedagógica. En el programa, la implementación de estrategias se consolida a partir de
la articulación del saber pedagógico y comunicativo, entendido este último a partir del desarrollo
de la competencia comunicativa, que desde el lenguaje como facultad humana y su empleo como
sistema permite utilizar la lengua en situaciones reales y con propósitos específicos.
De acuerdo con lo que presenta Díaz Barriga y Hernández (2002), son los procedimientos
que el maestro utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos.
El diseño e implementación de estrategias para la formación docente desde la
comprensión de la práctica como una reflexión sobre la acción, implica que los maestros deben
promover procesos de interpretación y análisis crítico del hecho educativo con miras a la
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transformación de la realidad social.
El estudiante del ciclo complementario, maestro en formación, retoma los conocimientos
y experiencias anteriores, los confronta con las experiencias del momento y elabora
procesos hermenéuticos que le permitirán comprender los contextos y establecer un
análisis crítico para estructurar, reelaborar y organizar nuevos saberes que a su vez, los
convalida, consolida y transforma en su Práctica Pedagógica. (MEN, 2007, p. 25)

Este proceso reflexivo implica un ir y venir entre la teoría y la práctica en el que se
articulan las estrategias de enseñanza a las habilidades de aprendizaje con el fin de darle sentido
a la acción pedagógica.
La praxis se asume como mediadora entre la teoría y la práctica, como un vínculo entre el
maestro y el estudiante que surge de la práctica reflexionada en contextos determinados y
da sentido a la dinámica educativa. “En la experiencia se asume la praxis como método en
la acción pedagógica, el sentido de la praxis, la práctica reflexionada y /o la acciónreflexión-acción, que avizora el estado de alerta o conciencia del maestro y el estudiante,
punto de encuentro de enseñanzas y aprendizajes, fruto del actuar con la intencionalidad
consciente del sentido de la acción pedagógica que se produce, transformando el sentido
de las acciones del quehacer cotidiano de la escuela, sus formas y el proceso de
interacción que allí se da. (Vargas, 2007, p. 121)

En el proceso formativo las estrategias de enseñanza tienen un valor fundamental puesto
que como herramientas didácticas, estimulan al futuro maestro a realizar actividades que
potencien sus capacidades. Zambrano (2009) expone que la didáctica tiene como proyecto
fundamental comprender cómo la naturaleza particular de cada saber determina las condiciones
de su aprendizaje, es importante preguntar por la relación que tienen los estudiantes con los
saberes. El saber disciplinario y la didáctica permiten al educador, el pedagogo y el docente a
preguntarse por el otro. Por medio de esas herramientas el futuro docente puede explorar
infinidad de métodos para que al alumno le parezca más llamativo el aprendizaje.
Díaz Barriga y Hernández (2002) resaltan la importancia de hacer uso de estrategias de
enseñanza en forma heurística, flexible y reflexiva para proporcionar caminos o vías posibles de
acción con el propósito de promover aprendizajes. En este sentido, el aprendizaje se constituye
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en una construcción conjunta de saberes y por tanto, no existe una manera única de enseñar.
Los autores presentan 5 aspectos esenciales al identificar el tipo de estrategia a utilizar en
una situación de enseñanza y aprendizaje:
a)

Consideración de las características generales de los aprendices (nivel de

desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etc.)
b)

Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en

particular, que se va a abordar.
c)

La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y

pedagógicas que debe realizar el alumno para conseguirla.
d)

Vigilancia constante del proceso de enseñanza (de las estrategias de enseñanza

empleadas previamente, si es el caso), así como del progreso y aprendizaje de los alumnos.
e)

Determinación del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya

compartido) creado con los alumnos hasta ese momento si es el caso.
Partiendo de esa base, las estrategias de enseñanza se clasifican en tres grandes grupos: a)
preinstruccionales (inicio), b) coinstruccionales (durante), y c) posinstruccionales (final). Las
estrategias preinstruccionales preparan y alertan al estudiante en relación con qué y cómo va a
aprender; esencialmente inciden en la activación o generación de conocimientos y experiencias
previas pertinentes. Por su parte, las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso de enseñanza-aprendizaje y cumplen funciones para mejorar la
atención, detectar la información principal, y obtener una mejor codificación y conceptualización
de los contenidos de aprendizaje. Por último, las estrategias posinstruccionales se utilizan en la
etapa final de la enseñanza y permiten al alumno tener una visión sintética e integradora de todo
el proceso de aprendizaje.
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Formación docente
La formación de maestros cumple un papel fundamental en la sociedad, ya que de ellos
depende el futuro educativo de miles de niños y adolescentes. El concepto de “formación”
implica una acción profunda ejercida sobre el sujeto, tendiente a la transformación de todo su
ser, que apunta simultáneamente al saber-hacer, saber-obrar y saber-pensar, ocupando una
posición intermedia entre educación e instrucción. La formación concierne a la relación del saber
con la práctica y tiene en cuenta la transformación de las representaciones y subjetividades en el
sujeto que se forma en los planos cognoscitivos, afectivos y sociales, orientando el proceso
mediante una lógica de estructuración, no de acumulación (Gorodokin, 2005).
Así, la formación no concluye en la graduación, ni es responsabilidad única de la
institución educativa, también depende de las experiencias adquiridas durante el ejercicio de la
profesión y de la curiosidad por aprender que promueva el maestro en el proceso de
acompañamiento.
…es indispensable que siga teniendo ganas de aprender y curiosidad por saber de qué manera
pasan las cosas en su salón, que se anime a probar cosas sin tener estereotipos como referencia. Si
el maestro se atreve y tiene argumentos para decir por qué es interesante proponer una actividad si
la puede fundamentar mínimamente en términos de su práctica y del aprendizaje que quiere
conducir, si pasa eso, empieza a pasar otra cosa, eso es interesante. (Ferreiro, 1993, citado en
MEN, 2007, p. 44)

El acompañamiento, desde lo pedagógico, debe orientarse a mejorar la calidad de los
programas para formación de formadores a partir de: “a) el intercambio de experiencias entre
acompañante y acompañado, b) el crecimiento profesional de los participantes, c) la creación de
un ambiente de aprendizaje y de intervención pedagógica concertado y adaptado al contexto y
necesidades de los programas, d) las reflexiones para el mejoramiento de las estructuras
curriculares, e) el reconocimiento de fortalezas y de oportunidades de mejora que cotidianamente
no se visualizan por la inmediatez, pero que gracias a una mirada externa, se hacen visibles y
estimulan los cambios y, f) la elaboración de planes de mejoramiento” (MEN, 2013, p. 4).
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A su vez el proceso de formación de docentes debe implicar el desarrollo de procesos de
reflexión e investigación sobre la práctica con el propósito de que la curiosidad frente al hecho
educativo sea una constante en el proceso de aprendizaje que se asume a lo largo de la vida.
“Estas ideas tienen como propósito insistir en la formación de un docente-investigador
que trascienda la enseñanza y que investigue desde su práctica pedagógica y sobre los
hechos que afectan la vida educativa...La investigación no es sólo un hecho
metodológico; es un hecho social, cognitivo, discursivo, psicológico, organizacional. La
investigación tiene muchas facetas adicionales al punto de vista epistemológico” (Díaz,
V, 2006, p. 14).

En este sentido, particularmente en la Universidad de La Salle lo que se busca es
promover una actitud reflexiva sobre la práctica docente, en procesos que mejoren la
intervención didáctica, y desde mecanismos que promuevan la solución de problemas prácticos,
de acciones que ayuden a modificar hábitos docentes y de estrategias que fomenten el desarrollo
de valores socioculturales y de una ética profesional. Este hecho implica fomentar el dinamismo
entre profesor y alumno, usando las experiencias adquiridas por el profesor en pro de la
recuperación del saber pedagógico y teniendo en cuenta los principios de la comunidad Lasallista
enfocados en el pensamiento social de la iglesia, la promoción de comunidad educativa, la
pedagogía de valores, la formación integral de la persona y la relación educativa traducida en el
acompañamiento fraterno.
Del mismo modo, el MEN (2005) ratifica que la educación en Colombia debe estar
enfocada según el contexto escolar, es decir:
El maestro debe ser un facilitador de la construcción de conocimiento para promover la autonomía y la
habilidad para desempeñarse en un contexto. Por eso, la formación de maestros tiene que apuntar a su
creatividad, a su flexibilidad, a su capacidad de elegir y de seleccionar lo que es pertinente. (MEN, 2005, p.
9)

Entonces, gracias a la formación docente se estima que los futuros maestros tienen la
habilidad de dirigir, motivar y resolver situaciones cotidianas. Además esto permite que los
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educandos reciban una educación: equitativa, contextual y necesaria.
Práctica pedagógica
En Colombia, las prácticas pedagógicas inician formalmente a finales de los años setenta
con un auge en el desarrollo de investigaciones, trabajos de campo, artículos y ponencias en el
área. Uno de los estudios más representativos sobre la formación docente fue el elaborado por la
investigadora Olga Lucía Zuluaga con su análisis sobre la historia educativa desde la colonia
hasta el siglo XX, el cual tuvo una fuerte influencia en la revisión y reforma de los métodos y la
formación docente en las escuelas normales y en planteles educativos de carácter universitario a
partir de un proyecto denominado “Historia de la práctica pedagógica de Colombia”, adscrito a
la Facultad de Educación en la Universidad de Antioquia.
En este contexto, el Ministerio de Educación en los años noventa inició también un
proceso de reforma en la formación de docentes con el establecimiento de políticas públicas de
educación superior, en las que se presentó la autonomía para desarrollar programas para
desarrollar un marco de libertades, de enseñanza, de aprendizaje de investigación y de cátedra
(ley 30 de 1992). En el año 1994 una comisión liderada por Gabriel García Márquez entregó al
presidente César Gaviria una carta de navegación de 150 páginas con propuestas para modificar
la metodología de preparación a estudiantes de Licenciatura.
En consecuencia, la formación de docentes se estableció a partir de los lineamientos del
decreto 272 de 1992, siendo modificados por el decreto 2566 del año 2003, en donde se destaca
en los artículos el énfasis el desarrollo en la actividad científica- tecnológica, la proyección
social, la formación investigativa, la infraestructura del campus y los medios educativos para que
sean educadores de calidad, como lo describe el texto inicial del decreto: “El programa deberá
garantizar una formación integral, que le permita al egresado desempeñarse en diferentes
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escenarios con el nivel de competencias propias de cada campo. Los perfiles de formación deben
contemplar el desarrollo de las competencias y las habilidades de cada campo y las áreas de
formación” (MEN, 2003, p.2).
Posteriormente, el presidente Álvaro Uribe Vélez estableció el decreto 2566 del año
2003, en el cual se establecen las mínimas condiciones de calidad y requisitos en cuanto al
desarrollo académico se refiere:
La institución deberá presentar la fundamentación teórica, práctica y metodológica del programa;
los principios y propósitos que orientan la formación; la estructura y organización de los
contenidos curriculares acorde con el desarrollo de la actividad científica tecnológica; las
estrategias que permitan el trabajo interdisciplinario y el trabajo en equipo; el modelo y estrategias
pedagógicas y los contextos posibles de aprendizaje para su desarrollo y para el logro de los
propósitos de formación; y el perfil de formación. (MEN, 2003, p.2)

Este hecho también implicó la modificación del artículo 4°, mediante el decreto 2170 del
año 2005, en el que se hace énfasis en tres puntos para la formación: fundamentación teórica,
práctica y metodológica del programa para que el egresado se pueda desempeñar en diferentes
campos.
En el año 2012, se presentó un documento en el que se sintetizaron los cambios que
contribuyeron a la forma de enseñar en todas las universidades públicas y privadas en pregrado,
maestría, postgrado y doctorado. El documento fue presentado por el CESU (Consejo Nacional
De Educación Superior) al presidente Juan Manuel Santos, enfatizando en uno de sus puntos la
formación de profesores en el marco de una docencia inclusiva, es decir llevar a cabo una
práctica docente teniendo en cuenta la diversidad de los currículos y del contexto colombiano,
así como la promoción de docentes certificados. A su vez se propuso hacer énfasis en la práctica
pedagógica de manera didáctica y en la creación de estrategias articuladas a las situaciones
presentadas en el aula de clases.
En este marco, las prácticas pedagógicas en los últimos años se han convertido en pieza
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fundamental en la formación de docentes debido a los últimos lineamientos y políticas públicas
que se han realizado en el país. En el sistema de formación de educadores se reconocen tres ejes
de articulación que son transversales a los subsistemas: la pedagogía, la investigación y la
evaluación. En ese sentido, el MEN (2015, p.5, 7) presenta el sistema de pedagogía como el
saber fundante teórico y práctico que da sentido e identidad a la formación de docentes, su
componente es la apropiación y desarrollo del conocimiento pedagógico. En segundo lugar, la
investigación dinamiza la producción y divulgación del saber pedagógico y la reflexión de la
práctica pedagógica, además promueve la actitud reflexiva desde: la capacidad de asombro, la
indagación, la creación, el conocimiento y la explicación de la realidad. Finalmente, la
evaluación es abordada como la actividad de aprendizaje y conocimiento que cualifica las
prácticas de formación de docentes y sus propias prácticas. Particularmente en la Licenciatura, la
práctica pedagógica se asume como:
Un espacio de mediaciones para la formación docente que implica la convergencia de los saberes
disciplinares y profesionales mediante la articulación del saber pedagógico y el saber comunicativo
en la enseñanza de la lengua materna y extranjeras. Esto se consolida a partir de la práctica en
contextos educativos en los que el licenciado aplica, construye y desarrolla metodologías,
didácticas, acciones y experiencias pedagógicas para encontrar soluciones a problemáticas
relacionadas con el aprendizaje y la enseñanza de las lenguas desde la responsabilidad y el
compromiso social. (Lineamientos de práctica pedagógica, 2000, p.3)

La formación, desde esta perspectiva, se consolida a partir de la articulación de tres
conceptos fundamentales: saber, práctica y experiencia pedagógica. El saber se concibe como un
conjunto de saberes y de habilidades que se traducen en prácticas específicas, en maneras
particulares de enseñar, las cuales ponen en relación a unos sujetos que interactúan y a unos
conocimientos que han de ser enseñados. En este sentido, se comprende la enseñanza como el eje
articulador del ejercicio del maestro, en la que se intersectan cuatro preguntas fundamentales:
¿qué se enseña?, ¿a quién se enseña?, ¿para qué se enseña? y ¿cómo se enseña?
En esta medida, la constitución del sujeto pedagógico está dada por su capacidad de indagación
sobre el hecho educativo en tanto el saber pedagógico se entiende como un saber en construcción
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que surge a partir de la reflexión y la investigación en el aula. Gómez (2007, p.71) ilustra esta idea
al mencionar que “el saber pedagógico como saber en construcción, se está moviendo
pendularmente entre un entre un saber-cómo y un saber-qué y esta oscilación permanente hace que
la pedagogía como saber reconstructivo se ocupe no sólo del problema de cómo educar y enseñar
sino también del a quiénes se educa (problemas sicológicos y culturales), así como del para qué se
educa (problemas sociales y ético políticos)… En la Licenciatura, el saber pedagógico como eje
central del ejercicio docente busca: a) centrar el aprendizaje en el desarrollo de la autonomía; b)
establecer una dialéctica entre teoría y praxis, es decir, entre teoría del aprendizaje de las lenguas y
las prácticas educativas, y entre teorías pedagógicas y la praxis social; y por último, c) articular la
comunicación y el lenguaje desde su naturaleza intersubjetiva, crítica, práctica y emancipatoria.
(Muñoz, 2015, p.20-21).

Por su parte, el concepto de experiencia se consolida a partir de una práctica reflexionada sobre
el saber pedagógico hacia la transformación social y educativa.
En la experiencia se asume la praxis como método en la acción pedagógica, el sentido de la praxis,
la práctica reflexionada y /o la acción-reflexión-acción, que avizora el estado de alerta o
conciencia del maestro y el estudiante, punto de encuentro de enseñanzas y aprendizajes, fruto del
actuar con la intencionalidad consciente del sentido de la acción pedagógica que se produce,
transformando el sentido de las acciones del quehacer cotidiano de la escuela, sus formas y el
proceso de interacción que allí se da” (Vargas, 2007, p.121)…De esta manera, tanto el rol del
maestro formador como el del estudiante en formación no se reduce a ser transmisor o facilitador
del aprendizaje sino que implica una interacción dialógica, que con los conocimientos y saberes,
oriente la práctica docente hacia la reflexión sobre el saber pedagógico y su contribución a la
transformación social y educativa. Dicha transformación se traduce en las repercusiones o
impactos que el ejercicio reflexivo e investigativo promueve en las experiencias educativas
cotidianas del maestro e implica la implementación de acciones puntuales que cualifiquen su
práctica pedagógica. (Muñoz, 2015, p.21).

Teniendo en cuenta dichos elementos conceptuales, la práctica en el programa se
implementa a partir de un proceso sistemático que implica el desarrollo de una serie de fases o
momentos que incluyen la relación de la teoría y la práctica, en procesos de reflexión articulados
a los objetivos formativos. En este sentido, Gelvez (2007) resalta que la práctica pedagógica
para la formación docente debe incluir:
Cuatro momentos en los que se busca la integración y la articulación de los diferentes saberes a
través de un proceso sistemático que propende por un desarrollo integral en la formación del
docente. El primero es la conceptualización que es hacer todo tipo de investigación para el
desempeño de la práctica, el segundo es el trabajo de campo que es en donde se ve verdaderamente
el análisis, la priorización de necesidades, ejecución entre otros en los planteles educativos; el
tercero son los encuentros de reflexión donde el estudiante confronta todo lo que se observó en el
trabajo de campo y relacionan la experiencia vivida; el cuarto es la evaluación y seguimiento que
ya es la culminación del proceso dado y donde se corrigen falencias y fortalezas, llegando así a
estar preparado. (Gelvez, 2007, p. 29-31).

Para resumir, la práctica pedagógica es el espacio en el que el maestro se
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convierte en el agente facilitador del aprendizaje de los estudiantes. En este sentido, es
importante que el docente lleve a cabo el proceso de reflexión sobre su labor y logre
generar impacto en el conocimiento que sus estudiantes obtienen de su enseñanza, esto
sin ignorar los cuatro momentos que buscan la integración de los diferentes saberes en la
práctica pedagógica: la conceptualización, trabajo de campo, encuentros de reflexión y
evaluación más seguimiento (Gelvez, 2007).
Herramientas didácticas
Para el caso de la formación de los estudiantes de la Licenciatura se han propuesto los
portafolios como conjunto de herramientas didácticas que, articulados a las estrategias de
enseñanza, buscan el alcance de los objetivos formativos en cada uno de los tres semestres y
establecidos en los microcurrículos. A continuación se describen dichas herramientas, teniendo
en cuenta lo presentado en los portafolios de práctica I, II y III y asumido desde la coordinación.
Portafolio Docente
El portafolio docente es una herramienta de reflexión y autoevaluación de las prácticas
pedagógicas. Así mismo, se constituye en un sistema de selección y organización de documentos
que transmiten información sobre el proceso de reflexión y aprendizaje a partir de la experiencia
pedagógica del maestro. Es un instrumento de evaluación que sirve como herramienta para el
pensamiento reflexivo en la formación inicial de profesores y en el que se encuentran las
siguientes herramientas didácticas:
1. Unidad didáctica
La planeación de clases articula tres funciones del proceso de enseñanza: 1. Una función
de regulación y orientación: formular un curso de acción y definir actividades que permiten
aminorar la incertidumbre, dando un marco perceptible al quehacer docente. 2. Una función de
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justificación, análisis y legitimación: otorgar racionalidad a la labor educativa, dando cuenta de
los principios que orientan las decisiones. 3. Función de representación y comunicación: plasmar
y hacer público las intenciones y decisiones pedagógicas en un plan, esquema o proyecto, que
puede presentar grados de formalización variable (Camilloni, 2004).
2. Diario docente
El diario docente es una herramienta sencilla que permite describir, analizar y valorar la
acción de manera consciente y explícita y, por tanto, tomar decisiones más fundamentadas. En
este sentido, facilita al estudiante en formación desarrollar procesos reflexivos en torno a su
propio aprendizaje y el contexto educativo en el que está inmerso. Este incluye unos temas a
analizar, un apartado de notas de campo y un espacio de reflexión de la experiencia pedagógica
que puede incluir diferentes tipos de información (fundamentos teóricos, imágenes visuales o
auditivas). Los elementos constitutivos del diario docente son los siguientes: descripción de la
experiencia, teorización desde saber disciplinar y reflexión sobre desarrollo profesional (Porlán,
2002).
3. Ensayo argumentativo
El ensayo es un texto expositivo-argumentativo que plantea la posición del autor frente a
un problema y busca defenderla, de forma original y documentada, recurriendo a un desarrollo
argumentativo reflexivo y a una escritura clara, fluida, rica en referencias intertextuales y
notables marcas de estilo (Vela, 2007). Más concretamente y al hablar de reflexión docente, la
escritura de textos analíticos y críticos como los ensayos les permite a los docentes, por una
parte, plantearse preguntas acerca de su tarea, sobre las estrategias de enseñanza más adecuadas
y acerca de los medios y recurso que deben reunirse o respetarse.
4. Matriz de análisis de experiencias docentes
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Esta herramienta promueve la comprensión y el análisis de tres aspectos fundamentales
en la formación del maestro: experiencia pedagógica, saber pedagógico y práctica pedagógica.
Dichas categorías se constituyen en el centro de análisis de las sesiones de la Cátedra Compartir
que se llevarán a cabo durante el semestre y están articuladas con las lecturas de fundamentación
propuestas en el syllabus, las cuales permiten consolidar los saberes en torno a dichos aspectos.
Individualmente los estudiantes desarrollan una matriz y posteriormente la consolidan en un
trabajo conjunto con el profesor del espacio académico.
5. Lecturas dirigidas
La lectura dirigida resulta útil porque los estudiantes participan respondiendo a
cuestiones planteadas por el profesor antes, durante, o al finalizar la lectura. Dichas situaciones
se vinculan a aspectos que se consideran necesarios para la comprensión profunda de los textos y
que se espera que los estudiantes interioricen paulatinamente. Concretamente, Castelló (2007)
aconseja desarrollar los siguientes aspectos durante la práctica de lectura guiada: Prelectura:
activación de conocimientos previos (interrogantes por parte del profesor, discusión previa sobre
título, subtítulos y apartados principales, etc.), realización de predicciones sobre contenidos
(ideas principales y conceptos secundarios), establecimiento de objetivos y focalización de
atención (¿qué se quiere saber del texto?). Lectura: revisión de ideas y conceptos anticipados,
síntesis de lo que se ha leído, relación de nueva información con conocimientos previos. Postlectura: resumen oral o escrito, evaluación contenidos y alcance de objetivos, demostración de
comprensión a través de textos escritos.
6. Informe DOFA
El Informe (DOFA) es una herramienta de diagnóstico y análisis para la generación
creativa de posibles estrategias a partir de la identificación de los factores internos y externos que
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inciden en el contexto educativo donde se desarrolla la práctica pedagógica. Se identifican las
áreas y actividades que tienen el mayor potencial para un mayor desarrollo y mejora y que
permiten minimizar los impactos negativos del contexto. El nombre es un acrónimo de las
iniciales de los factores analizados: Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas. Se
identifican los cuatro componentes de la matriz, divididos en los aspectos internos que
corresponden a las fortalezas y las debilidades, y los aspectos externos o del contexto en el que
se desenvuelve la organización que corresponden a las oportunidades y las amenazas.
7. Observaciones de clase
Sin importar el propósito o el tipo de observación, es necesario que se cumpla con las
siguientes condiciones: definir qué, a quién y de qué manera se quiere observar mediante el uso
de un instrumento estándar, con el fin de registrar, retroalimentar lo observado e indicar
conductas o acciones por mejorar (Estaire, 2004). Esta estrategia ayuda a que el profesor
comience a reflexionar sobre diferentes aspectos del trabajo que ejecuta a diario. Por otra parte,
esta estrategia propende a la mejora de la calidad en los procesos de enseñanza-aprendizaje por
cuanto busca que el profesor en formación parta de un análisis metódico de sus experiencias
concretas en el salón de clase para que después, por medio de la reflexión propia, construya
nuevas y mejores formas de ser, actuar y saber cómo pedagogo y profesional.
8. Auto y coevaluación
Concretamente, la participación de los estudiantes en los procesos de evaluación ha dado
lugar a dos dinámicas diferentes pero complementarias: autoevaluación y evaluación por pares.
La evaluación por pares consiste en un trabajo en el cual los estudiantes consideran y especifican
el nivel, valor o calidad ya sea del desempeño de sus compañeros o de trabajos hechos por ellos.
Las herramientas mencionadas se utilizan durante todo el proceso de formación en la
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práctica y sólo varían en cuanto a que el diario docente está propuesto para el primer semestre, el
ensayo argumentativo para el segundo semestre y la matriz de análisis de experiencias docentes
durante el último semestre. Como se ha presentado, cada una de estas tres herramientas tiene una
intencionalidad formativa particular de acuerdo con el espacio académico y a partir de ellas, se
desarrollan habilidades diferenciadas por cuanto se articulan a los diversos sentidos de dichos
espacios.
Metodología

La presente investigación es de tipo cualitativo y de carácter descriptivo, por cuanto
busca describir las estrategias de enseñanza en el área de español, implementadas por los
maestros de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de práctica pedagógica I, II y
III de la Universidad de La Salle. En términos generales, los estudios cualitativos involucran la
recolección de datos utilizando técnicas que no pretenden medir ni asociar las mediciones con
números, tales como observación no estructurada, entrevistas abiertas, revisión de documentos,
discusión en grupo, evaluación de experiencias personales, inspección de historias de vida,
análisis semántico y de discursos cotidianos, interacción con grupos o comunidades, e
introspección. Un estudio cualitativo busca comprender su fenómeno de estudio en su ambiente
usual (cómo vive, se comporta y actúa la gente; qué piensa; cuáles son sus actitudes, entre otros)
(Grinnell, 1997).
De acuerdo con la pregunta y objetivos de la investigación, el enfoque seleccionado es el
cualitativo de tipo descriptivo, lo que nos permite:
Describir, comprender e interpretar los fenómenos, a través de las percepciones y significados
producidos por las experiencias de los participantes” a su vez “La investigación cualitativa se
fundamenta en una perspectiva interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las
acciones de seres vivos, principalmente los humanos y sus instituciones. (Hernández et al, 2012, p.
9-12)
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Otro rasgo de este enfoque es que la información que se adquiere es profunda y confiable
sobre la problemática y la población a investigar. Además permite que se preste atención a cada
uno de los detalles de cada experiencia durante el proceso y facilita que se lleve a cabo una
mayor interpretación para el análisis final de los resultados de la investigación. (Hernández et al,
2012).
Las entrevistas utilizadas brindaron información más completa y amplía a partir de
preguntas abiertas. Estas preguntas fueron presentadas a los entrevistados de igual modo y orden
(Monje, 2011). Asimismo, los datos mencionados se obtuvieron por medio de grabaciones de
audio de las entrevistas individuales así como de registros escritos en el caso de la observación
de las tutorías.
La población con la que se trabajó estuvo constituida por 15 estudiantes de la
Licenciatura en Lengua castellana, Inglés y Francés, 5 de ellos para cada semestre de práctica
pedagógica I, II y III, ubicados en los colegios: I.E.D Cundinamarca y I.E.D Mercedes Nariño.
Los docentes entrevistados y observados fueron tres maestros, cada uno titular de un grupo de
práctica pedagógica en cada semestre.
La entrevista semiestructurada contó con una guía en la que previamente se definieron las
preguntas a los entrevistados. Para ello se utilizaron cuatro categorías conceptualizadas:
estrategias de enseñanza, herramientas didácticas (Unidad didáctica, diario docente, ensayo
argumentativo, matriz de análisis de experiencias docentes, lecturas dirigidas, informe DOFA,
observaciones de clase, auto y coevaluación), utilidad de las estrategias de enseñanza y
sugerencias de mejoramiento de las estrategias de enseñanza.
Igualmente se realizó el formato de observación de clases para analizar el tipo de
estrategia empleada por los maestros en sus clases cotidianas, es decir describir cada uno de los
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procesos que desarrolló cada maestro en su espacio de retroalimentación con los estudiantes.
Esto permitió establecer una comparación entre la experiencia de los maestros, de los estudiantes
y de las investigadoras; frente a cada tipo de estrategia usada en los espacios de práctica
pedagógica I, II y III de español.
A continuación, se describen las fases que se realizaron para el desarrollo de la presente
investigación de acuerdo con la propuesta de Hernández et al (2012, p. 630).
TABLA 1 FASES DE LA INVESTIGACIÓN

FASES DE LA INVESTIGACIÓN
Primera etapa:
Identificación del problema

Segunda etapa:
Análisis documental

Tercera etapa:
Diseño de instrumentos de recolección de
datos

DESCRIPCIÓN DE LA FASE
En esta fase se realizó una búsqueda de antecedentes teóricos y
prácticos en relación con el tema de investigación.
Posteriormente, se identificaron los elementos que configuraron
la situación problemática.
En esta fase se realizó un análisis documental donde se
desarrolló una matriz categorial que contribuyó al
establecimiento de categorías y subcategorías previas para el
diseño de los instrumentos de recolección de información.
Partiendo del establecimiento de categorías y subcategorías
previas se diseñaron dos tipos de instrumentos de recolección de
información: a) entrevista b) formato de observación de clase.
En el proceso de diseño de la entrevista, se formularon
preguntas abiertas de acuerdo con la información descrita en la
matriz categorial.

Cuarta etapa:
Recolección de los datos

Quinta etapa:
Organización , preparación y revisión de
los datos e información
Sexta etapa:
Descubrir las unidades de análisis

Séptima etapa:

Para el diseño del formato de observación de clases se tuvieron
en cuenta las mismas categorías previas utilizadas en el diseño
de la entrevista.
Se aplicaron las entrevistas a 5 cinco estudiantes en cada grupo
de práctica pedagógica (I, II y III) y a tres profesores titulares
de cada espacio académico.
Posteriormente, se realizaron tres observaciones de clase a cada
uno de profesores práctica pedagógica.
Se organizaron los datos de las observaciones y de la entrevista
y se transcribieron los datos verbales en texto.
Para las entrevistas se eligieron frases completas en el texto
como las unidades de análisis. Las frases se asumen aquí como
los segmentos que proporcionan un significado de los datos de
acuerdo con el planteamiento del problema.
En el caso de las observaciones se describieron las estrategias
utilizadas en relación con las mismas categorías previas
utilizadas en el diseño de la entrevista.
Se realizó un proceso de codificación para la información
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Octava etapa:
Describir las categorías codificadas que
emergieron del primer nivel.

Novena etapa:
Codificación de las categorías segundo
nivel.
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encontrada en las entrevistas, en el que para cada unidad de
análisis se asignaron íconos relacionados con las categorías y
subcategorías previas.
Se codificaron las estrategias de enseñanza en relación con las
categorías previas de análisis presentadas en el formato de
observación de clases.
En el análisis de las unidades o frases, se establecieron las
categorías emergentes. Las unidades se consideran en relación
con las demás y por tanto pueden generar una categoría nueva o
constituirse en una categoría previa (codificación cualitativa).
Se establecieron el tipo de estrategias de enseñanza utilizadas en
relación con las categorías previas de análisis del formato de
observación de clases.
Las categorías emergentes se compararon y relacionaron entre
sujetos. Finalmente, se agruparon en temas, patrones y
relaciones que posteriormente se articularon con los resultados
de carácter cualitativo.

Décima etapa: Descripción de los resultados.

Resultados
Teniendo en cuenta la previa conceptualización de las categorías mencionadas en el
marco teórico y las fases de la investigación descritas, a continuación se presentan los resultados
encontrados a partir del análisis cualitativo de los instrumentos de recolección de la información
utilizados:
Entrevistas
ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA
Es importante resaltar que las estrategias de enseñanza, tal como se presenta en el marco
teórico, son los procedimientos que desarrolla el profesor para alcanzar un objetivo de formación
concreto. Este proceso está estrechamente ligado al trabajo con las herramientas didácticas que
para el caso de la práctica pedagógica son las actividades propuestas en los portafolios
propuestos conjuntamente por los profesores en el área. Sobre esta base, la primera pregunta
apunta a conocer cuáles estrategias de enseñanza implementan los profesores con los estudiantes
y comprender cómo las desarrollan.
Profesores
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En cuanto a las estrategias de enseñanza empleadas por los maestros de español en la
práctica pedagógica, los docentes expresan que éstas se llevan a cabo durante todas las sesiones
de la práctica. Dentro de ellas están: hacer seguimiento a los estudiantes por medio del uso y
control de trabajos escritos, el desarrollo de la unidad didáctica, y la observación de los procesos
de enseñanza de cada estudiante. Además, los maestros ponen en práctica las estrategias de
enseñanza para mejorar la formación integral del estudiante, promover aspectos como: el
cumplimiento en la entrega de trabajos, la responsabilidad con las labores asignadas y la
apropiación de cada uno de los elementos trabajados al desarrollar sus clases en el lugar de la
práctica. En este sentido un maestro manifiesta:
El acompañamiento a la práctica exige hacer un procesos de seguimiento a cómo los estudiantes
asumen su ejercicio dentro de un contexto pedagógico, de tal manera, la principal estrategia es el
seguimiento que se hace con cada uno de los estudiantes y con la manera en que logran direccionar
su práctica hacia la sistematización y reflexión respecto a las diferentes situaciones que se
presentan en el aula.

Todo esto apunta al sentido de responsabilidad que tenga cada estudiante con su práctica,
es decir, es el practicante quien debe asumir su rol y permitir que la orientación por parte de los
maestros sea productiva. Asimismo, el cumplimiento con su deber como maestro es un aspecto
fundamental que los maestros coinciden en resaltar con el propósito de que las estrategias sean
útiles para el alcance de los objetivos formativos.
Estudiantes
A su vez, los estudiantes están de acuerdo en que las estrategias empleadas por los
docentes corresponden a la aplicación de lecturas dirigidas, observaciones de clase con su
respectiva retroalimentación, charlas de motivación y participación en foros virtuales. Un aporte
de los estudiantes en relación con este aspecto fue:
Normalmente la profesora nos da los pasos o pautas para hacer la planeación, para que también
nosotros podamos implementar nuestras metodologías didácticas, pero ella lo que hace es
corregirnos las planeaciones, nos corrige y dice que mejorar, después de eso, hacemos lecturas y
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nos da la estrategias a través de fichas de lectura y así se puede captar lo más importante de la
lectura, también a lo último de las clases, hacemos una pequeña charla de cómo nos fue, de cómo
mejorar , cómo podemos evitar que pasen ciertas situaciones.

Igualmente, los estudiantes afirman que este tipo de estrategias de enseñanza contribuyen al
proceso que ellos deben desarrollar independientemente para enriquecer su formación docente, el
saber pedagógico y fortalecer su práctica pedagógica.
HERRAMIENTAS DIDÁCTICAS
Diario docente
Profesores
En la práctica I de español, Según Porlán (2005), “el diario docente es una herramienta
sencilla que permite describir, analizar y valorar la acción de manera consciente y explícita y,
por tanto, tomar decisiones más fundamentadas" (Portafolio práctica I, II y III, 2016, p. 2). En
relación con lo anterior, la maestra de practica I toma como diario de campo las planeaciones
hechas por los estudiantes, evalúa su proceso como futuros docentes, les plantea sugerencias para
mejorar su práctica y evalúa el avance de cada uno en el transcurso del semestre. La maestra
argumenta:
El diario docente para mi es realmente la planeación, realmente lo que ellos están
haciendo, porque finalmente en el portafolio, ellos van a describir lo que han hecho en
cada sesión, entonces, el diario docente para mi es realmente lo que ellos están haciendo
en cada sesión de clase.

Hay que mencionar además que la docente implementa esta herramienta para hacer un
seguimiento más profundo de cada practicante, es decir, semana a semana está en constante
evaluación y retroalimentación del proceso, permitiendo ver el avance de cada estudiante para así
orientarlo cuando sea necesario.
Estudiantes
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Por otro lado, los estudiantes manifiestan que el diario docente se lleva a cabo a través de
la observación y la retroalimentación hecha por la docente en cada una de las sesiones de clase,
pero que no manejan ningún formato o rúbrica de evaluación para desarrollar este proceso. Así,
un estudiante afirma:
Nosotros tenemos las prácticas los sábado de 8 am a 11 con los niños, la profesora pasa por los
salones, nos visita y nos dice que cómo vamos, después de 11- 12 es la reunión con todos los
estudiantes.

De esta forma, el manejo del diario docente es un trabajo que se desarrolla de forma oral
y según las necesidades de cada sesión de práctica.
Ensayo
Profesores
En la práctica II de español el ensayo según Vela (2007), “es un texto expositivoargumentativo que plantea la posición del autor frente a un problema y busca defenderla, de
forma original y documentada, recurriendo a un desarrollo argumentativo reflexivo y a una
escritura clara, fluida, rica en referencias intertextuales” (Portafolio práctica II, 2016, p. 5 ). En
este caso, la maestra de práctica II no utiliza el ensayo dentro de sus herramientas didácticas para
el desarrollo de la producción textual del estudiante. Sin embargo, ella comprende la importancia
de la teorización sobre los cuestionamientos que surgen en la práctica, permitiendo que los
estudiantes expresen y organicen los conceptos o conocimientos que aparecen en sus clases. La
docente trabajó elementos de reflexión sobre el ejercicio de la práctica y sostiene que:
El ensayo es un constructo procesual, más que ser el resultado de la práctica es un lugar en el que
se espera que los estudiantes expresen, organicen y realicen una teorización sobre los
cuestionamientos que surgen en la práctica.

Estudiantes
Paralelamente, todos los estudiantes de la práctica II concuerdan con esta respuesta: “nos

Estrategias de enseñanza en el área de español de práctica pedagógica

30

asigna una ficha de lectura para que la completemos según el contenido de la lectura”. De esta
forma, ellos afirman que el ensayo no se implementa como herramienta didáctica durante todo el
semestre e igualmente no hay lugar a su desarrollo durante las asesorías de clase. Al contrario,
están de acuerdo que para el desarrollo de las lecturas, el ejercicio continuo es llenar formatos o
fichas de manera que puedan evidenciar lo que captaron y construyeron durante el proceso de
lectura.
Matriz de análisis de experiencias docentes
Profesores
En la práctica III de español, la matriz de experiencias es una “herramienta que promueve
la comprensión y el análisis de tres aspectos fundamentales en la formación del maestro:
experiencia pedagógica, saber pedagógico y práctica pedagógica” (Portafolio práctica III, 2016,
p. 6). En consecuencia, el maestro de práctica III desarrolla esta matriz por medio de una rúbrica
donde los estudiantes comparten su reflexión en un foro virtual, esto es, un proceso de análisis de
la experiencia de un maestro galardonado a la excelencia en el premio compartir al maestro. El
docente lleva a cabo esta herramienta interesado en las percepciones del estudiante, pues gracias
a la experiencia de los maestros ganadores del concurso, se logra generar interés y motivación en
el estudiante a nivel personal y profesional, el docente enuncia que “esta reflexión de la
experiencia, la práctica y el saber pedagógico se socializan en un foro virtual, el cual se debe de
retroalimentar críticamente a los demás participantes como una medida de la valoración del
conocimiento de los otros docentes”, donde es el practicante quien debe mejorar sus aptitudes y
actitudes para lograr la excelencia.
Estudiantes
Ahora bien, los estudiantes manifiestan que el profesor implementa esta herramienta solo
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con llenar una matriz, de esta forma, un estudiante afirma: “nos da una fecha para asistir a una
sesión de cátedra de maestros en la universidad y según esa charla que debemos llenar un
cuadro”. Además ellos enuncian que esta herramienta didáctica no permite una reflexión
verdadera debido a la poca información de cómo realizar la matriz, dejando a un lado la
importancia de la retroalimentación para hacer de esta algo útil. Un estudiante menciona que:
“Ah, afortunadamente tuve una electiva de maestros hacen maestros y sabía por qué llenar una
matriz y su función como estrategia de aprendizaje”.
Lecturas dirigidas
Profesores
Fountas y Pinnell (1996) afirman que “la lectura dirigida o guiada consiste en un
enfoque de instrucción de lectura en grupos pequeños diseñado para brindar una enseñanza
diferenciada que respalda a los estudiantes en el desarrollo de la competencia de lectura.”
(Portafolio práctica I, II y III, 2016, p. 8) Particularmente, los docentes coincidieron en
implementar las lecturas asignadas en los tiempos establecidos, no obstante, cada uno de ellos
empleó diferentes alternativas para su evaluación, es decir, bien sea llenar una ficha de lectura, o
redactar un texto reflexivo crítico sobre la misma. En este sentido, un profesor expresa: “Les
expliqué cómo debían diligenciar la lectura, ¿sí? y ellos, entonces con un buen ejercicio de
lectura, revisan las preguntas, contestan, hacen una reflexión que esté relacionada con su trabajo
de práctica pero también con lo que piensan los autores” Así, su trabajo se basa en establecer los
criterios para que los estudiantes construyan el texto de la mejor forma posible.
Estudiantes
Algo semejante ocurre con las respuestas de los estudiantes, ellos hablaron sobre las
actividades hechas para abordar esta estrategia, algunos realizaron la ficha de lectura, otros
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redactaron ensayos o resúmenes. Sin embargo, varios estudiantes de práctica III manifestaron
que faltó retroalimentación de la lectura y socialización grupal. En este caso, uno de ellos afirmó:
“Nos dan unos parámetros para generar un párrafo y compartirlo pero no hay retroalimentación y
no se trabaja la lectura de manera práctica”. Los practicantes, no evidencian que esta herramienta
esté ligada con alguna estrategia de enseñanza, sólo la experimentan como un medio para
obtener una calificación cuantitativa.
Unidad didáctica
Profesores
En esta estrategia de enseñanza Camilloni (2004) “sostiene que la planeación de clases
articula tres funciones del proceso de enseñanza: función de regulación y orientación, función de
justificación, análisis y legitimación y función de representación y comunicación.” (Portafolio
práctica I, II y III, 2016, p. 2) de manera que los docentes de los tres espacios académicos
manifiestan que esta herramienta es abordada durante todo el semestre y que es la actividad
principal para llevar a cabo la práctica de cada estudiante, así un docente afirma:
La unidad didáctica no sólo es la planeación general del práctica, sino que se constituye en el eje
de articulación de cada una de las sesiones, por lo tanto, los estudiantes elaboran la Unidad al
inicio de la práctica, después de la identificación de necesidades de los estudiantes, pero es un
referente que se va construyendo y fortaleciendo durante cada una de las clases.

Además, los docentes ratifican que es responsabilidad del estudiante elaborarla según los
criterios indicados en el portafolio y de igual forma deben entregarla a tiempo para su respectiva
retroalimentación. Así mismo, los maestros evalúan el proceso de sus estudiantes y las
competencias básicas para la elaboración de unidades didácticas exitosas.
Estudiantes
Ahora bien, los estudiantes expresan que esta estrategia diseñada en el portafolio suple la
función de una planeación semanal de clases, es decir, el maestro indica qué formato deben
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llenar y sobre ese evalúa la unidad didáctica. De igual modo, algunos estudiantes de la práctica
II y III informan que no hay el suficiente acompañamiento por parte de los maestros para
desarrollar dicha unidad, entonces ratifican que no fue clara la instrucción de cómo abordar
contenidos y así mismo diseñar una unidad didáctica. Una respuesta de los estudiantes es: “La
hicimos en grupo pero finalmente nos tocaba por parejas de trabajo, no hubo un parámetro que
el profesor nos brinde para saber si estábamos bien o no”. De esta forma, no hay un proceso de
retroalimentación que ayudará en el progreso de futuras unidades en el caso de práctica III.
Informe DOFA
Profesores
“El Informe (DOFA) es una herramienta de diagnóstico y análisis para la generación
creativa de posibles estrategias a partir de la identificación de los factores internos y externos que
inciden en el contexto educativo donde se desarrolla la práctica.” (Portafolio práctica I, II y III,
2016, p. 10.11). En primer lugar, la profesora de práctica I aborda el análisis DOFA en los tres
cortes, sólo que el primero es débil debido a que los practicantes no tienen demasiada
información del contexto, pero después logran hacer un buen análisis de sus procesos de práctica.
Por otro lado, la profesora de práctica II no trabaja esta herramienta durante el semestre, su
justificación es que no corresponde al semestre. Por último, el docente de práctica III implementa
esta estrategia en una oportunidad por medio de la participación activa de los estudiantes en el
aula virtual. Su explicación es: “se publica en un foro virtual el informe y se reciben las
retroalimentaciones hechas por los compañeros del grupo”.
Estudiantes
Algunos estudiantes dan cuenta del poco trabajo con esta herramienta, aunque a medida
que pasa el semestre, logran trabajarla mejor porque están familiarizados con el contexto y se les
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posibilita hacer su análisis de manera crítica y reflexiva. Ellos evidencian que los maestros
expresan su deseo por lograr que esta reflexión sobre su labor sea significativa y productiva, un
practicante dice lo siguiente:
La próxima semana vamos a entregar el segundo informe DOFA, y ya tenemos más experiencia y
argumentos para meter ahí, pues antes llevábamos muy poquito y no podíamos completar el
cuadro de amenazas porque era como el segundo día pero ahora si la próxima semana la vamos a
entregar.

Finalmente, los estudiantes que no han tenido la oportunidad de trabajar este análisis, se
preguntan por qué aparece en el portafolio y no es implementado en su proceso formativo.
Observación de clase
Profesores
Estaire (2004) sostiene que “la observación tiene como finalidad la mejora de la práctica
docente y el éxito del proceso de enseñanza-aprendizaje” (Portafolio práctica I, II y III, 2016, p.
13, 14). Desde esta perspectiva, cada profesor lleva a cabo su observación en diferentes estilos.
Por un lado, la profesora de práctica I usa su cuaderno de apuntes para anotar sus observaciones
durante la práctica pasando por cada salón para al final dar una retroalimentación, ella
manifiesta: “yo voy tomando algunos apuntes, a ver alguna cosa relevante, sea positiva o
negativa para después yo hacer esa retroalimentación”. Por otro lado, la profesora de práctica II
emplea esta herramienta de manera participativa, donde cada estudiante debe auto-observarse y
ser consciente de sus actos, replantear sus habilidades como profesor y demostrar sus
conocimientos; por último, el profesor de práctica III asigna a sus estudiantes hacer una
grabación de video de una clase completa con una duración de diez a quince minutos para luego
socializar en el aula virtual, en ella el docente realiza una evaluación del proceso del estudiante
siguiendo unos criterios puntuales, previamente presentados.
Estudiantes
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Posteriormente, la respuesta general de los estudiantes frente a las observaciones de clase,
es que son constantes por parte de los profesores, en efecto, un estudiante enuncia: “Ella pasa
constantemente y se toma una hora en estar pasando por salón por salón de cada curso y estar
observando”. Sin embargo, en la práctica III los practicantes no expresan lo mismo, ellos
informan que la implementación de esta herramienta solo es por medio de una grabación de
video y no hay lugar a una retroalimentación y un acompañamiento en el proceso.
Autoevaluación
Profesores
Falchikov y Boud (1989) enfocan la autoevaluación a "la participación de los estudiantes
en la toma de decisiones acerca de su propio aprendizaje, particularmente acerca de sus logros y
resultados" (p. 334) (Portafolio práctica I, II y III, 2016, p. 17,18). De esta forma, los docentes de
práctica pedagógica I, II, III realizan la autoevaluación al finalizar cada corte por medio de
formatos o criterios que permitieron una autorreflexión por parte del estudiante, incluyendo sus
conocimientos, cumplimiento con entrega de trabajos, responsabilidad con sus deberes como
estudiante y profesor. De esta forma un profesor dice:
Se socializa desde inicio del semestre en el portafolios de práctica, el cuerpo de criterios
mediante los cuales el practicante debe de reconocer el desarrollo de sus actividades
académicas; se pide la elaboración de una evaluación de estos criterios en escala Lickert
acompañada de una breve reflexión escrita que argumente sus calificaciones; se hace una
socialización oral ante el grupo en pleno de esta reflexión.

Estudiantes
De modo similar, los estudiantes afirman que sus profesores implementan esta
herramienta entregando algunos formatos con ciertos criterios de evaluación para cada corte y
por medio de una reflexión autocrítica sobre cada proceso. Al final se asignan una calificación
personal. Un aporte al respecto fue: “Plantea los criterios de evaluación para que nosotros nos
evaluemos en cuanto a todo lo que se está realizando durante la práctica”. Igualmente, ellos
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manifiestan que este es el momento más sensible y personal de la práctica, pues deben ser muy
críticos en sus argumentos.
Coevaluación
Profesores
La Coevaluación Para Tooping (2009) “consiste en un trabajo en el cual los estudiantes
consideran y especifican el nivel, valor o calidad ya sea del desempeño de sus compañeros o de
trabajos hechos por ellos” Portafolio docente práctica I, II, III (2016, p.20) En general los
profesores realizan la coevaluación de manera conjunta en la retroalimentación, y toman en
cuenta las planeaciones hechas por los practicantes y cumplimiento de cada elemento del
portafolio.
Estudiantes
Al mismo tiempo, los estudiantes coinciden que sus profesores emplean esta estrategia
en la retroalimentación de planeaciones y acciones que tienen dentro del salón con sus
estudiantes. Todo esto a excepción de los estudiantes de práctica II, quienes mencionan que la
coevaluación no se ha llevado a cabo durante el semestre de práctica.
UTILIDAD DE LAS ESTRATEGIAS
Profesores
En esta categoría los profesores manifiestan estar a gusto con las estrategias de enseñanza
que implementan durante el semestre de práctica. Esto debido a que esto les ha permitido tener
un buen acompañamiento conceptual, crítico y reflexivo durante todo el proceso, además que
gracias al uso de las herramientas didácticas como: diario docente, análisis DOFA, la unidad
didáctica y la lectura dirigida, se percibe una mejora en distintos aspectos pedagógicos como: el
saber pedagógico, la práctica y la experiencia de cada practicante. Sobre las estrategias, un
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profesor ratifica que:
Contribuyen porque permiten acompañar el ejercicio práctico desde diferentes dimensiones y le
permiten direccionar su trabajo, pensarlo, organizar, planificar, reflexionar y retroalimentar.

Estudiantes
En efecto, los estudiantes expresan que las estrategias diseñadas son útiles, contribuyen a
su formación docente y desarrollan varias habilidades pedagógicas. Al mismo tiempo es evidente
el desarrollo cognitivo de cada estudiante y la riqueza de conocimientos que adquieren sesión
tras sesión. A su vez, un estudiante enuncia estar a gusto con las estrategias empleadas durante el
semestre:
Las estrategias que utiliza la profesora son excelentes porque el trabajo es arduo, no hay
descanso y ayudan porque uno llega sin saber nada de pedagogía realmente, y uno le
comenta a ella y da consejos de cómo mejorar.

SUGERENCIAS ACERCA DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA EN CLASE.
Profesores
Los docentes consideran que las estrategias cumplen con todos los requerimientos o
necesidades que los estudiantes tienen, solamente hay una propuesta por parte del profesor de
práctica III de implementar las Tic dentro del portafolio para optimizar el proceso formativo en
los estudiantes de práctica de la Universidad de La Salle.
Yo propendo muchísimo por el uso de estrategias que vinculen las TIC. Y lo hago no sólo por la
atracción gravitacional de esa tendencia social y cultural generalizada de La Gran Migración a
estos nuevos escenarios de mediación, que nos obliga casi que a una deriva en estado de alerta como decía Cornejo - en esta marea gigante, comparable quizá al paso prehistórico del estrecho de
Bering o a la Kon Tiki. Lo hago más bien porque para ser críticos en estos escenarios es
importante que estemos en ellos, a la vanguardia de ellos.

Estudiantes
Los estudiantes proponen que las prácticas pedagógicas no inicien desde séptimo
semestre, sino por el contrario se promuevan desde los primeros semestres de la carrera, es decir,
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que los estudiantes puedan tener más tiempo en el contacto directo con las aulas para enriquecer
su formación docente y práctica pedagógica. Al mismo tiempo, los maestros en formación
recomiendan que es necesario abarcar más temas teóricos que tengan que ver con la enseñanza y
desarrollo de estrategias dentro del aula de clases.
OBSERVACIÓN DE CLASES
ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES
Profesor de práctica I
Entre las estrategias preinstruccionales implementadas por el Profesor de práctica I
observamos primero, los cuestionamientos que hace la profesora a cada uno de los practicantes al
inicio de la retroalimentación. Las preguntas son basadas en lo observado en las clases. De esta
forma, la interacción toma un papel importante ya que permite intercambiar intereses o dudas
que se generan durante el proceso de enseñanza y práctica. Así mismo, la maestra promueve la
participación de los estudiantes a partir de la expresión de sus propias experiencias y puntos de
vista frente a la enseñanza del español en las escuelas colombianas. Este proceso lo lleva a cabo
para activar los conocimientos previos y generar expectativas frente a la clase y el propósito de
su práctica como docentes de español.
Además, hace una presentación y descripción de las temáticas que va a abordar durante
las sesiones, los textos a leer y los formatos bajo los que se realizarán las planeaciones y las
lecturas según el syllabus. Esto permite que cada estudiante se ubique en el contexto y la forma
de trabajo durante las siguientes sesiones.
Profesor de práctica II
La principal estrategia preinstruccional fue establecer un contexto sobre las dificultades
que presentaba la población a trabajar, esto permite promover la reflexión por parte de los
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estudiantes y su participación para evidenciar su conocimiento frente a una problemática que
implica el análisis de los aspectos teóricos con que cada practicante cuenta y así pensar en
posibles soluciones a las falencias encontradas. Para llegar a esta reflexión la maestra emplea
imágenes y algunos productos escritos de los niños para que los practicantes comprendan mejor
la situación y se les facilite su visión frente a los problemas y empiecen, a partir de preguntas, a
activar sus conocimientos para mitigarlo. En este caso, se involucra el conocimiento pedagógico
y disciplinar que necesita un estudiante de la licenciatura para trabajar con una comunidad
educativa que presenta debilidades en el área de español.
Profesor de práctica III
El maestro hace uso de la tecnología para implementar el desarrollo de la práctica,
además, el docente utiliza sus estrategias de enseñanza en las diferentes temáticas para motivar a
sus estudiantes en la adquisición de nuevos conocimientos. Para ello, el maestro emplea como
estrategia preinstruccional los foros y vídeos como recurso para introducir los temas relacionados
con saber pedagógico, práctica y experiencia pedagógica. En esta medida, los estudiantes
intercambian sus ideas y pensamientos relacionándolo con las vivencias que obtienen dentro del
proceso de enseñanza, a su vez el maestro explica la temática a trabajar y le permite a los
estudiantes diseñar su ruta de trabajo independiente para desarrollarla. Esta estrategia es
innovadora ya que el estudiante aparte de estar dentro de un aula, puede usar otras herramientas
que en este caso son los foros y el aula virtual para exteriorizar los nuevos conceptos que crea a
través de los contenidos y espacios que le brinda la práctica.
ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES
Profesor de práctica I
La maestra emplea distintos mecanismos de explicación para los estudiantes en donde se
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genera un espacio de reflexión para mejorar el rol docente. En este caso, para el documento
DOFA, ella da una introducción de la importancia que tiene realizar este escrito porque le
permite al practicante ser crítico frente a su práctica pedagógica. En este sentido, cada estudiante
menciona los puntos de vista más relevantes frente al uso y beneficio de la herramienta. Otro
aspecto importante a mencionar, es la importancia que la profesora le da al diálogo durante sus
sesiones, en vista de que permite a cada estudiante intercambiar ideas de actividades innovadoras
y dinámicas para que sus compañeros puedan adecuarlas en sus próximas planeaciones de clase.
De esta forma, también se crea en conjunto estrategias para convertir los contenidos de la
asignatura en algo más entendible, comprensible e interesante para obtener un aprendizaje
significativo en la enseñanza del español.
Profesor de práctica II
Con la presentación de algunas unidades didácticas, la maestra trabaja con sus estudiantes
la forma idónea para que ellos diseñen la suya. De la misma forma, en este espacio es evidente la
interacción entre la docente y los estudiantes, pues a medida que hubo avance en cada ítem de la
unidad; surgen preguntas e inquietudes por parte de los estudiantes a los cuales la maestra brinda
las respectivas soluciones. Por ejemplo, está la discusión mediada frente a los referentes teóricos
que se necesitan para fundamentar la temática seleccionada, entonces, los practicantes contempla
que estos análisis se le deben impartir a sus estudiantes, pero, es la maestra quien les aclara que
dicho proceso solo es necesario para justificar: la problemática, el tema y los contenidos, es
decir, esa información es sólo para el docente, no para los educandos. Al final los practicantes
logran integrar sus conocimientos con los nuevos procedimientos desarrollados.
Profesor de práctica III
El maestro por medio de la plataforma socializa los trabajos que el estudiante debe seguir
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semana tras semana. De esta forma, todos los trabajos asignados por el profesor deben estar
subidos allí. Igualmente, esta estrategia tiene el fin de facilitar al estudiante el acceso al aula
virtual, para que cuando tenga alguna duda, o por el contrario quiera compartir algún documento
u opinión respecto a la práctica pedagógica lo cargue o descargue en ese espacio virtual.

ESTRATEGIAS POSINSTRUCCIONALES
Profesor de práctica I
La docente evalúa constantemente las acciones de los practicantes durante el semestre.
En este sentido, el mecanismo que utiliza es la observación de clase, en este proceso examina
salón por salón y los procedimientos que los practicantes siguen en el aula. Con esto, hace
anotaciones para luego retroalimentar individualmente sobre los aspectos importantes que deben
mejorar en su experiencia pedagógica. Esta estrategia permite integrar todos los saberes y las
competencias con las que cada estudiante realiza su práctica.
Profesor de práctica II
Para conceptualizar los avances y el proceso de cada estudiante, la docente comprueba el
conocimiento de sus practicantes por medio del diseño de una unidad didáctica que contenga
todos los componentes necesarios para su desarrollo. Es allí donde los estudiantes son capaces de
plasmar todos sus saberes y experiencias pedagógicas frente a la práctica.
Profesor de práctica III
El docente emplea la herramienta de la coevaluación grupal, para ello asigna a cada
estudiante una lista con los nombres de todos sus compañeros y con casillas de evaluación. En
cada casilla están los criterios de evaluación, estos corresponden a la asistencia a las sesiones de
clase, la entrega puntual de actividades, el diseño y apropiación de la unidad didáctica, el análisis
DOFA, y las lecturas dirigidas. La estrategia para desarrollar este proceso es que cada estudiante
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exprese su autorreflexión y que cada compañero individualmente le asigne una nota cualitativa y
cuantitativa, al final el profesor recoge todas las coevaluaciones del grupo, las valida y evalúa.
Esto permite identificar el sentido crítico, ético y profesional de cada practicante.
CONCLUSIONES
En esta investigación planteamos como objetivo describir las estrategias de enseñanza
utilizadas por los profesores de español en el área de práctica pedagógica de la universidad de La
Salle. Este proceso se lleva a cabo por medio de entrevistas semiestructuradas y observaciones
de clase.
En el marco teórico de esta investigación se plantearon cuatro elementos claves para la
elaboración de la investigación que fueron: estrategias de enseñanza, formación docente, práctica
pedagógica, y herramientas didácticas. Esto nos permitió entender las interpretaciones en
relación con las categorías seleccionadas; estrategias de enseñanza, herramientas didácticas
(Unidad didáctica, diario docente, ensayo argumentativo, matriz de análisis de experiencias
docentes, lecturas dirigidas, informe DOFA, observaciones de clase, auto y coevaluación),
utilidad de las estrategias de enseñanza y sugerencias de mejoramiento de las estrategias de
enseñanza. Lo que orientó el proceso de esta investigación para el desarrollo de los objetivos
propuestos: identificación y descripción. A continuación presentamos las conclusiones de
acuerdo con cada una de las categorías descritas.
ENTREVISTAS
CATEGORÍAS

CONCLUSIÓN

ESTRATEGIAS DE
ENSEÑANZA

Según los aportes hechos por los docentes, los practicantes y
las observaciones hechas en clase, las principales estrategias
de enseñanza empleadas son el seguimiento a los estudiantes
en cada una de las sesiones, bien sea por observación de los
procesos formativos que evidencia cada estudiante o por el
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control de trabajos escritos. Todo esto apunta a contribuir al
proceso que los estudiantes deben desarrollar
independientemente para enriquecer su formación docente.

PREINSTRUCCIONALES

Dentro de estas estrategias, los maestros presentan los
objetivos de las temáticas a trabajar, lo organizadores previos
(formatos, fichas de lectura) e ilustraciones que ejemplifican
los procesos a desarrollar.

COINSTRUCCIONALES

Se apoya en contenidos curriculares que le permite al
estudiante expresar y discutir sus conocimientos y así lograr
una mejor codificación y conceptualización de los contenidos.
En este caso organizan y estructuran la información por medio
del diseño de la unidad didáctica, el análisis DOFA y la matriz
de experiencias.

POSINTRUCCIONALES

Le permite al alumno valorar su propio aprendizaje de manera
crítica a través de la producción de organizadores textuales
como la lectura dirigida y las planeaciones de clase. Por
último, es el momento donde el practicante hace un resumen
de su proceso crítico-reflexivo sobre su experiencia en la
práctica pedagógica del español por medio de una auto y
coevaluación.

HERRAMIENTAS
DIDÁCTICAS:

Las herramientas didácticas son los elementos que conforman
el portafolio docente para desarrollarse durante los espacios de
la práctica pedagógica. Cada elemento tiene un formato
sugerido para su implementación y cada docente lo trabaja
según las necesidades de sus estudiantes.

DIARIO DOCENTE

Esta herramienta es usada de forma distinta a como la
establece el portafolio ya que se incluye en las planeaciones y
observaciones. Su punto principal es reflexionar sobre las
vivencias que experimentan los estudiantes durante toda su
práctica pedagógica.

ENSAYO

Esta herramienta no siempre se trabaja en la forma que lo
presenta el syllabus. Se utilizan fichas o formatos para
evidenciar los conocimientos teóricos que obtuvieron los
estudiantes durante los procesos de lectura.

MATRIZ DE ANÁLISIS El uso de esta herramienta posibilita la reflexión crítica de
cada practicante, pues con la participación en la cátedra se
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EXPERIENCIAS pretende direccionar al estudiante a mediar entre sus saberes y
experiencias pedagógicas y repensar nuevos escenarios para
consolidar su rol de educador.
DOCENTES
DE

LECTURAS DIRIGIDAS

De manera general, cada profesor desarrolla esta herramienta
por medio de formatos o textos que evidencien lo entendido,
para esto, inicialmente ellos les brindan a los estudiantes los
parámetros para realizarlo de la mejor forma. Para el caso de
práctica III, los estudiantes se sienten inconformes porque el
profesor no permite que haya un espacio de diálogo en donde
se discutan las ideas encontradas en los textos para llegar a
una reflexión en conjunto.

INFORME DOFA

En las prácticas I y III los maestros implementan este análisis
dentro de sus estrategias. La utilidad de esta herramienta es
orientar al estudiante para reflexionar sobre su ejercicio
docente, a realizar un buen análisis de acuerdo a su formación
y por ende estar en constante retroalimentación de su proceso.
En práctica II no se desarrolla esta estrategia.

OBSERVACIONES
CLASE

DE Teniendo en cuenta lo que manifiestan los docentes y
estudiantes junto con la observación en la sesiones. Esta
herramienta se lleva a cabo de diferentes formas. La profesora
de práctica I hace una observación constante por los salones en
donde ella anota en su cuaderno los puntos importantes a
mencionar en la retroalimentación. La profesora de práctica II,
usa la auto observación, aquí busca que cada estudiante sea
consciente en la forma en cómo actúa en el aula para así
mismo auto regular su manera de enseñar. Finalmente, el
profesor de práctica III no observa a sus estudiantes
personalmente, por el contrario él les pide realizar un video el
cual refleje la manera en cómo expone la enseñanza del
español.

AUTOEVALUACIÓN

Este proceso se lleva a cabo al final de cada corte, para ello se
proponen unos criterios de autoevaluación en unos formatos
para que se realice una reflexión sobre el desarrollo personal
de cada estudiante, se hace una medición cualitativa y
cuantitativa.

COEVALUACIÓN

Este proceso se da en los espacios de retroalimentación, en su
evaluación se tienen en cuenta factores como: las planeaciones
de clase, asistencia a las
sesiones de práctica, aportes al
grupo y cumplimiento con los elementos del portafolio. Con
excepción de los estudiantes de práctica II, con ellos no se
realizó dicha actividad.
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LAS Se evidencia que los docentes y estudiantes están de acuerdo
con las estrategias implementadas, afirman que son útiles y
que contribuyen al desarrollo de habilidades para la práctica
docente, dentro las utilidades resaltan el acompañamiento y los
procesos de retroalimentación, además manifiestan que las
herramientas didácticas como: diario docente, análisis DOFA,
la unidad didáctica y la lectura dirigida; son esenciales para
fortalecer el saber pedagógico, la práctica y la experiencia de
cada practicante.

SUGERENCIAS ACERCA
DE LAS ESTRATEGIAS
DE
ENSEÑANZA
EN
CLASE.

En esta categoría los docentes no consideran necesario
cambiar las herramientas estipuladas por el portafolio. Sin
embargo el profesor de práctica III sugiere que se integre las
TIC para facilitar el intercambio de ideas.
Por otro lado, los estudiantes quisieran que dentro de los temas
enseñados o lecturas entregadas, se implementen más
herramientas didácticas las cuales ellos puedan usar en sus
sesiones de clase. También sugieren a la Universidad que los
espacios de práctica se inicien desde los primeros semestres
para que sus procesos sean más enriquecedores y
significativos.

Por último, lo que se pretende con este estudio descriptivo es contribuir a futuras
investigaciones que puedan estudiar el impacto que tienen las estrategias de enseñanza en el
proceso formativo de los estudiantes de práctica pedagógica en español de la Universidad de La
Salle.
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